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Abstrato

Neste artigo, vamos fazer uma revisdo da diminuicdo do ndmero de estudantes de ciéncias e sua
atitude negativa para com as disciplinas de ciéncias como Quimica, e vamos mostrar algumas
solucdes propostas por alguns autores de Educacéo Cientifica e especialistas. Algumas das solu¢des
mais evidentes pedir profundas mudangas nos curriculos de ciéncias e em metodologia de ensino
para alcangar uma ciéncia contextual e cooperativo. Estas solu¢des incluem a utilizagdo de Quimica
diaria e recursos TIC em nossas escolas.

1. Introducéo.

Nos ultimos anos, 0s avangos cientificos e tecnoldgicos estdo mudando a nossa sociedade, em
muitas e variadas maneiras. Estamos imersos em conhecimento e massa era da midia e da
necessidade de uma alfabetizagdo cientifica e tecnoldgica é cada vez mais necessario. Os cidadaos
sdo testemunhas de uma enorme quantidade de problemas relacionados com a Ciéncia e Tecnologia,
que requer decisbes responsaveis e cujas repercussdes nos afetar global e individualmente [7].

Como consequéncia, é preciso alterar o contelddo dos curriculos para que as relacdes entre o
conhecimento cientifico e diariamente prevalecer entre os estudantes. Portanto, devemos ter em
mente que o trabalho dos cientistas pode ser conhecido por nossos alunos [10]. Além disso, para
garantir que isso aconteca, a metodologia precisa ser mudado; podemos levar em conta aspectos
como o desenvolvimento de competéncias, de pensamento critico, informagédo, analise e motivagao
das pessoas através de valores e da adaptagdo de Ciéncia aprender a necessidades do século 21
[13].

No entanto, actualmente, encontramos falta estudantes crescente de interesse para a Ciéncia, que se
reflete na diminuicdo do nimero de alunos, especialmente as meninas, que escolhem Fisica, Quimica
ou Matematica graus [15]. Como consequéncia, temos de tomar medidas urgentes, no plano
institucional, que podem ser claramente observados no ensino diario.

2. Atitudes do aluno em relacéo a ciéncia.

Quimica imagem publica, na segunda metade do século 19 e do inicio do século 20 ndo corresponde
a uma ciéncia da qual a humanidade beneficios. De um modo geral,
Chemistry esta associada a produtos perigosos, poluicdo e catastrofes ambientais. Esta visdo pode
ser diferente se destacou contribuicdes da ciéncia nas areas de alimentos, medicamentos, ou de
novos materiais [6].

Opinido do aluno em Fisica e Quimica é muito semelhante. Eles atribuem aspectos negativos como a
poluicdo ou o desenvolvimento de armamento para a Ciéncia, e eles ndo tém conhecimento dos seus
pontos positivos, como a construcdo do conhecimento humano ou o seu compromisso com o
ambiente [16]. Esta atitude negativa em relacdo a aspectos certa ciéncia da escola torna-se mais
evidente a medida que os alunos crescem. Na verdade, este € mais notavel - no inicio do Ensino
Secundario Obrigatdrio e afeta principalmente as meninas [18]. Os alunos consideram assuntos
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cientificos como dificil, muito tedrica, indtil e excessivamente conceitual. Além disso, eles alegam que
ndo tém préticas de laboratério suficiente [11].

As idéias acima mencionadas, juntamente com o fato de que a rotina diaria de ensino exclui
contelidos como STS conteldo, ou a histéria da ciéncia fazem Fisica e Quimica assuntos menos
interessantes para o aluno. Eles ndo se sentem atraidos para o trabalho dos cientistas e eles ndo
estéo conscientes do papel das mulheres no desenvolvimento da ciéncia.

3. Curriculo e situacgéao literacia cientifica na Espanha.

O atual sistema educacional na Espanha é baseada em LOE (Lei Orgéanica de la Educacion). Neste
sistema, os alunos comecam Ensino Secundario Obrigatério (ESO) com a idade de 12 anos, e com a
idade de 16 anos, estudo Bachillerato (Sixth Form), uma educacdo nao-obrigatério dividido em trés
opcdes: Artes, Ciéncia e Tecnologia e Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais. Os alunos ndo dedicam
muito tempo para estudar Fisica e Quimica. Na ESO, eles estudam Fisica e Quimica como partes do
mesmo assunto em 3 de ESO (a duas horas de sujeito) e 4 do ESO (a trés horas por assunto), mas,
no ultimo curso, ele ndo é considerado Um prefeito Matematica tal assunto ou Lingua Espanhola.
Eles podem escolher Fisica e Quimica ou um ramo diferente, incluindo Mdusica, Desenho ou
Computagéo.

No inicio da ndo-obrigatéria, 1 de Bachillerato, o tempo gasto em Fisica e Quimica é aumentada até 4
horas por semana, embora ainda seja opcional. Em 2 de Bachillerato, Fisica e Quimica sdo dois
assuntos diferentes ea maioria dos estudantes deve selecionar um dos dois, dependendo do grau em
que gostaria de estudar no futuro (ciéncias técnica versus ciéncias da salde orientada Bachillerato).
Como conseqiiéncia, na maioria dos casos, os alunos ndo adquirem conhecimento cientifico
suficiente em ambos os [1] assuntos.

Quanto ao curriculo espanhol estd em causa, ndo € focado em Ciéncia vida diaria, ndo facilitar tanto
debate ou envolvimento dos alunos, e enfatiza o ensino "fatos" em vez de centrar em como o
conhecimento cientifico é construido [5]. Praticas de laboratérios ndo estédo incluidos nos curriculos
oficiais e ndo sdo obrigatérios. A presenca de STS conteldos como Histéria da Ciéncia estid a
aumentar nos Ultimos anos, embora ndo seja o suficiente em livros didaticos e aulas. Ha alguns
pontos em comum com outros assuntos e ndo dedicar tempo suficiente para pesquisa e trabalho
experimental. Ensino ainda se baseia na descricdo de fato e de resolucdo de problemas.
Consequentemente, o conhecimento de nossos alunos Ciéncia € menor do que a de seus pares
europeus padréo (Pisa 2003).

Alguns projetos de ensino de Ciéncias contextuais foram realizadas visa tornar os alunos a alcancgar
uma alfabetizacéo cientifica adequada, (por exemplo, "Quimica Salters"). No entanto, eles ndo tém
sido continuado. Por outro lado, um assunto especifico, chamado de "Ciéncia para a Compreensao
Puablica", foi incluida no curriculo, em 1 de Bachillerato. Este assunto é ensinado em diversos paises
europeus e mostra uma visdo geral e atraente de Ciéncia para alunos. No entanto, uma abordagem
errada para este assunto e da Lei de Educagdo proxima parece apontar para que este assunto ira
desaparecer do curriculo em breve. Esta lei vai aumentar as horas de ensino oferecidas aos
Matematica ou Lingua Espanhola, por exemplo, e cortar o que consideram "ndo-fundamentais"
sujeitos [2].

Assim, parece evidente que precisamos redesenhar curriculo Quimica. Os especialistas recomendam
que a) contextualizar o tema usando como vida diaria, as necessidades sociais e as questdes
ambientais, b) conteldo de classificacdo na forma mais adequada para promover a compreensao dos
alunos de termos cientificos, introduzindo conceitos progressivamente e c¢) introduzir novas
estratégias de ensino. Estas estratégias levaria em conta as TIC, uma nova abordagem para o
trabalho experimental e envolvimento verdadeiro professor para renovar curriculo [4].
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4. TIC no ensino de ciéncias.

As TIC sédo a ferramenta ideal para transformar a sala de aula em ambientes de pesquisa, centrados
nos estudantes que promovam a aprendizagem significativa. O sistema educacional tradicional ndo
facilita a utilizacdo das TIC por causa de sua quantidade excessiva de contelidos teéricos e da
dificuldade de passar o tempo na sala de aula para desenvolver pesquisa de longo prazo. No entanto,
os professores e instituicbes de ensino estdo conscientes do papel essencial das TIC no ensino de
Ciéncias. Isto é tao importante que alguns autores afirmam a necessidade de ag¢des institucionais que
visam aumentar a presenca das TIC nas escolas, para avaliar as habilidades relacionadas as novas
tecnologias e permitir configuragdes cooperativas de ensino [17].

Na Espanha, as TIC foram incorporadas ao ensino da ciéncia nos Ultimos anos. Eles contribuiram
para o dinamismo, interacéo, e tridimensionalidade [9] permitindo a aprendizagem cooperativa e ser
uma parte essencial para uma mudanca metodologica no ensino de Ciéncias. Os ambientes de
aprendizagem como o Moodle Syenergia e ter fornecido os professores com experiéncias mais
interessantes de ensino de Quimica [8].

Governo espanhol optou por gracas novas tecnologias para Escuela 2.0 programa a partir de 2009.
Objetivos deste programa foram para distribuir mais de 1.500.000 laptops entre os estudantes, mais
de 80.000 computadores entre os professores, ea criacdo de salas de aula equipadas com quadros
digitais inteligentes, placas eletrbnicas, para o software necessario. Isso implicou uma mudanga de
metodologia para o seu sucesso: 0s professores devem ser o guia no processo de ensino-
aprendizagem, em vez de o instrutor. A falta de formacao de professores adequadas »e as salas de
aula superlotadas fez esta mudanca dificil, e isso ndo ajuda para o sucesso deste programa. Hoje em
dia, devido a raz6es econémicas, 0 novo Governo decidiu implementar um programa mais econémico
baseado na criagdo de ambientes virtuais de ensino [12]. No entanto, a mudanca metodoldgica esta
ficando complicado devido a cortes de educacéo financeira, as horas de ensino cada vez maiores, e
do crescente niumero de alunos por sala de aula.

Por outro lado, devido ao facto de haver muitos recursos disponiveis na Internet, os professores
devem geralmente investir muito tempo e esforgo identificar, localizar, analisar e avaliar esses
recursos. A criacdo de bibliotecas digitais e repositorios onde os recursos de tecnologia de qualidade
e materiais de apoio estdo a méo estdo ficando mais necessario nos dias de hoje [17].

Relatério Rocard apontou os professores papel crucial na renovagdo do sistema de ensino cientifico
educacional, e também que os membros da rede de um professor ajuda a melhorar o seu método de
ensino e motivagdo [14]. Tomar parte em projetos como "Quimica € toda em torno de rede" facilita a
coordenacéo entre professores e cientistas e coloca a disposicao dos professores uma ampla gama
de recursos relacionados a Quimica toda a Europa. Esses recursos serdo classificados e avaliados
para saber se eles podem ser usados em sala de aula para fazer a pratica educacional mais facil.

5. Conclusdes

O fato de que a nossa sociedade precisa de literacia cientifica esta fora de questdo. No entanto,
nossos alunos tém uma opinido oposta a isso, como eles ndo tém atitudes positivas em relacdo a
ciéncia da escola e, particularmente, para a Quimica. Seu ponto de vista a ciéncia é negativa devido
a diversos fatos: um método de ensino em que ndo prestamos atencao ao trabalho experimental, um
ensino de ciéncias ndo-contextualizada, e um curriculo muito tedrico, que ndo motivam os alunos a
escolher as disciplinas de ciéncias em sua vida escolar.

A fim de resolver estes problemas, € necessario mudar ndo s6 os conteldos mas também a
orientagcdo do curriculo. Ele tem de estar ligado a realidade e foco nas necessidades dos alunos.
Métodos de ensino deve ser baseado na experiéncia e ciéncia diaria juntamente com STS mais e
contelidos da histéria da ciéncia. Essas mudancas devem incluir as TIC no ensino de ciéncias e
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promover a troca de experiéncias entre os professores na Internet. Apoio institucional para esse tipo
de projeto nos mostrar o caminho para um novo horizonte ensino de ciéncias.
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