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Streszczenie

Celem tego badania jest okreslenie pojeciowe postrzeganie przysztych nauczycieli szkolnych w kierunku
wrzgcej temat. Badania w przypadku modelu, ktéra jest jednym z badan jakosciowych modeli stuzy do
badania. W badaniu okreslono metodg kryterium probkowania. Probka pracy sktada sie z 153 przysztych
nauczycieli w klasie. Potstrukturalnych instrument byt uzywany do zbierania danych. Dane analizowano za
pomocg analizy zawarto$ci. Sugestie wykonano na podstawie wynikéw badan.

1. Wprowadzenie

Koncepcje sg formy informac;ji, ktére reprezentujg zmienne wspdlne cechy obiektow i zjawisk, ktére uzyskujg
sens w ludzkim umysle (Ulgen, 2004). Sg to instrumenty, ktére zapewniajg psychiczne cztowieka zrozumie¢
Swiat fizyczny i spoteczny, tworzenie znaczgcej komunikacji i myslenia (Senemoglu, 2011). Koncepcje
stanowig budulec informaciji i relacje miedzy pojeciami naukowymi normy (Cepni, Ayas, Johnson i Turgut,
1997). Struktura, ktéra jest ukonstytuowana w ludzkim umys$le moze by¢ brane pod uwage, aby zrozumie¢, jak
dobrze przedmiotem jest zrozumiate. Nauka poje¢ poprawnie i tworzenie sensownych hierarchicznej relacji
prowadzi do wiarygodnych konstrukcji informacyjnym. Mozna powiedzieé¢, ze zdobyte informacje, ktére sg
produktem tego procesu, ktéry jest opisany jako nauki znaczgcy lub koncepcyjnego, bedzie zaréwno bardziej
funkcjonalne i trwate (Canpolat i Pinarbasi, 2012). Obecne metody nauczania przyjmuje, ze state uczenie sie
nie dziata, ale jest koncepcyjny (Cepni et all, 1997). Szereg rozwigzanh zostaty przedstawione i testowane,
ktére ma na celu wyjasnienie, jak i uczenia wystepuje w wyniku struktury jakie odbywa sie. Jedng z tych
metod jest konstruktywistyczne podejscie, ktoére rowniez miaty miejsce w naszym kraju programu nauczania
(Evrekli, INEL, Balim i Kesercigolu, 2009). Pojecia, ktére stanowig budulec struktury poznawczej cztowieka
odgrywa kluczowg role w urzeczywistnienie efektywnego i stalego uczenia sie, opartego na
konstruktywistycznej podejscia (Malatyali i Yilmaz, 2010).

Znaczenie nauczania poje¢ w naukach sg dobrze znane. Ze wzgledu na to znaczenie, wychowawcow nauka
data wage do koncepcyjnego elementu nauczania przedmiotéw naukowych dla studentéw w ostatnich latach
(Costu, Ayas i Unal, 2007). Dokonywanie studenci zdobywajg kultury nauki, ktére sg potrzebne w kazdej fazie
zycia jest bezposrednio zwigzane z jakoscig nauczania pojeciowego majg by¢ stosowane w kursach
naukowych (Akgun, Goénen i Yilmaz, 2005). Osoba, ktdéra sie koncepcyjnie posiada te informacje, ktére maja
by¢ stosowane w razie potrzeby, jak on / ona skonstruowana tych informacji sam / sama (Canpolat, Pinarbasi,
2012). Z tego powodu nie powinno sie zapominac, ze obecne ztudnych nauczycieli moze mie¢ wptyw na
koncepcyjne studentow postepow (Akgun et al. 2005). Kiedy fakt, ze ksztalcenie studentéw na poziomie
podstawowych zostang wykonane przez nauczycieli w klasie, jest uznawane w nauczaniu edukaciji tych pojeé
z nie dajgc zadnych ztudnych sie zdarzy¢ (Konur i Ayas, 2008), a jej poglady okreslajace zwigzanych z
pojeciami, okre$lajgcg obecne koncepcyjnego ztudnych zyskuje na znaczeniu. Wrzenia jest tematem, ktéry
spotyka sie w wielu poziomach ksztatcenia od szkoty podstawowej do stopnia licencjata. Kiedy literatura
recenzja rézne badania na temat tej dziedzinie spotyka. W ich Yesilyurt studiéw (2006), Kirikkaya i Gullu
(2008), Aydogan, Giines i Gulgicek, 2003 okreslone uczniowskie postrzeganie i Konur i Ayas (2008), H.
Degirmencioglu, G.Degirmencioglu i Ayas (2004), i Canpolat postrzeganie Pinarbasi, (2012) szkolonych
nauczyciela zwigzane z koncepcjg wrzenia sg okreslone. W badaniach Costu, Ayas i Unal (2007) mozliwych
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przyczyn w ztudnych okoto wrzgcej koncepciji. Jesli wyniki badan sg uznawane za to widaé¢, ze zardbwno
studenci, jak i stazystéw nauczycieli majg rézne btedom zwigzane wrzgcej temat.

2. Celem badan
Celem badan jest ujawnienie koncepcyjnego postrzeganie stazystéw nauczycieli. Do tego badania;

e Odpowiedz na pytanie: "Jakie sg pojeciowe postrzeganie nauczycieli stazystow o wrzacej
przedmiotu" jest wymagana.
3. Metoda

W tym przypadku badania modelu badania jest uzywany. Jest on stosowany jako dioristic podejscia do
odpowiedzi na naukowe pytania. Jest rowniez zdefiniowana jako metoda ktéra bada zdarzenie lub wiecej,
srodowisko, program, grupy spotecznej lub podigczonych systemow (Buyukoztirk et al., 2008).

W tym badaniu stwierdzono Badaniem metodg kryterium probkowania. Giéwnym zrozumienie w metodzie
prébkowania kryterium jest badanie catej sytuaciji, ktéra spetnia szereg criterum (Yildirnm i Simsek, 2008)

3.1. Study Group

Badania przeprowadzono z 153 nauczycieli stazystow z Kirikkale, Wydziat Edukacji, Teaching Primary
Classroom, ktérzy znajdujg sie w trzecim roku edukacji. Dystrybucja stazystow nauczycieli w zaleznosci od ich
ptci, podane sg ponizej w tabeli 1.

Tabela 1. Dystrybucja stazystéw nauczycieli w zaleznosci od pici.

Seks f %
Kobieta 126 82,4
Mezczyzna 27 17,6
taczny 153 100,0

*t*** LIfElOng

*
*

126 z 153 (82,4%), szkolonych nauczycieli utworzone sg kobiety, 27% z 153 (27) stazysci nauczycieli sg
utworzone od samca.

3.2. Instrument gromadzenia danych

W celu okreslenia postrzegania nauczycieli stazystéw o gotowanie, instrument pomiarowy zostat opracowany,
ktéry ma waznos¢ tresci z ekspertyz i sktada sie z 2 pytan semi-strukturalnych. Ten opracowany instrument
nazwany "Kaynama Konusu Algilama Testi (KKAT)".

Tematy stworzone przez naukowcéw zostaty poruszone do jakosciowych akademikéw professionalist
badawczych i poproszony o opinie na temat appropriacy stworzonej struktury w celu zapewnienia
niezawodnosci w ukiladzie odniesienia badawczego. Kategorie, ktére sg tworzone przez naukowcéw i
specjalistbw sg poréwnywane i numer umowy z opiniami i rozstali sie w opiniach sg okreslone. Jego
niezawodnos¢ zostata zmierzona za pomocg Miles i formute Huberma'S (Niezawodno$¢ = umowa opinii /
Umowa o opinie + podzielony w opiniach). W badaniach opisowych, pozadane jest niezawodnosé podczas
zgodnie miedzy specjalisty i badacza oceny jest 90% i wiecej (Saban 2009). W dwdch tematach podzielone
opinia zostata wykryta pomiedzy specjalistéw i naukowcéw. Niezawodnos¢ mierzono Rzetelnosci = 36/36 +2 =
0,94).
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3.3. Okres zbierania danych

Datum badan zostaty zebrane we wrzeéniu 2012 przez zastosowanie KKAT do stazystéw nauczycieli.
Odpowiedzi zostaty zebrane w drodze pisemne;j.

3.4. Analiza danych

Datum zebrane z badan analizowano z analizg treéci. Analiza tresci moze by¢ zdefiniowana jako technika,
ktéra jest systematycznie i techniki iterable ktéry podsumowuje kilka stéw tekstu o mniejszych kategoriach
tresci z okresdlonymi regutami i przepisami (VE Buyukdztirk kopac. 2008). Gtéwnie odniesienia zbierane od
stazystow nauczycieli podzielono na sekcje i sensownych koncepcyjne znaczenie kazdej sekcji zostaty
okreslone. Podczas tego procesu sekcje ktére stanowity znaczgcag catosé, zostaty zakodowane, podobienstwa
i roznice miedzy kodami zostaty ocenione i wzajemnie kody sg gromadzone i motywow. Nastepnie, okreslone
tematy byly wspierane z cytatow pobranych bezposrednio od stazystow nauczycieli. W cytatach stazysci
nauczycieli sg kodowane jako O1, 02, O3, ....

4. Ustalenia

W badaniach dwa pytania zadawane w celu ujawnienia postrzeganie nauczycieli stazystow o wrzenia. Analiza
pytan i odpowiedzi udzielonych przez nauczycieli stazystow sg podane ponizej.

1-cia Pytanie = Wyjasnij wrzenia. Z tym pytaniem co oznacza, ze uczestnicy szkolenia nauczycieli
nadana pojecia wrzenia prébowano okresli¢. Odpowiedzi sg analizowane i znalez¢ w ponizszej tabeli
2, podczas gdy 7 stazystéw nauczycieli nie odpowiedziat na pytanie.

Tabela 2. Znaczenia, ze stazysci nauczycieli przypisanych do pojecia wrzenia

T

Tematy

. Gazyfikacja cieczy i zmianie stanu

. Zasieg cieczy najwyzszej ciepta

. Cieczy na czas odparowania

. Osiggniecia cieczy do temperatury wrzenia

. Przeptyw czgsteczek z wptywem ciepta

. Zmiana z wzrostem temperatury

. Réwnanie z cisnieniem par ciektego cisnienia otwartego
. Moment, w ktérym intensywne parowanie wida¢ w kazdej czesci ciecz
. Sytuacji obserwowanej przed fazie odparowywania

10. Faza ptynow po osiggnieciu 100 ° C do

11.The wystepowania pecherzykéw na powierzchni cieczy
12. Cieczy Zaczyna tworzy¢ szum bagbelkow

13. Ciepta, w ktérym ciecz wyparowuje

14. Osiggnieciu energii kinetycznej do najwyzszego punktu.
15. Kondensacje cieczy

16. Dziatanie czgsteczek ciektych poluzowanie

17. Przemiana energii czgsteczkowej energii kinetycznej
Podejscie 18.The czgsteczek ciektych "do siebie

19.The wzrost cieczy czgsteczek na powierzchnie

20.The rozszerzenie czgsteczek ciektych

21. Rozdzielenie czgsteczek powietrza przy pomocy ciepta
22. Decondensation cieczy

23. Zasieg ciepta wlasciwego cieczy

24 . The przeptyw przez siebie substanc;ji
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taczny 146
Znaczenia, ze stazysci nauczycieli przypisanych do pojecia wrzenia mogg by¢é zebrane w 4 grupach.
Pierwszym z nich jest fakt, ze o wrzenia jest zmiana stanu. Wiele nauczycieli stazystéw stwierdzit wrzenia jako
zmiana stanu ciektego w gaz poprzez uzyskanie ciepta. To o$wiadczenie pokazuje nieporozumien wrzenia i
parowania. Wprowadzanie procesu parowania, stan parowania w kazdej czesci cieczy, stan ktéry widziat fazie
parowania, kondensaciji cieczy, gesto$¢ utraty sg innymi waznymi tematami.

061 wrzenia jest zgazowanie ptyn dajgc ciepto, jest tuz naprzeciwko kondensacji. @31 jest zmiana stanu
substancji w ciepta wifasciwego. 096 jest to sposéb, aby udowodni¢ specjalno$é ptynnego stanu
zmieniajgcego sie substancje, ktéra ma temperature wyzszg od temperatury pokojowej. O71 ...... jest proces
odparowania cieczy przez uzyskanie specjalnego ciepto. 094 jest faza substancji ciektej przed parowaniem.

Druga grupa pogladéw jest o molekularnych ruchéw i zmian. Chociaz niektére nauczyciel stazystéw zwigzane
wrzenia z ruchem czgsteczek ciektych z wptywem ciepta, stajg sie wolne, coraz blizej do siebie, wznies¢ sie
na powierzchni, dylatacji, przeksztatcenie energii potencjalnej w energie kinetyczng inni zaakceptowanej
wrzenia jak zmiany, ktére wystepujg Wraz ze wzrostem temperatury, ruch samej substancji, poczatek kipiel i
wystgpienia pecherzykdw na powierzchni cieczy.

@65 wrzenia nastepuje poprzez ruch caftej czgsteczki wody, gdy osiggnie okreS$lony ciepto. O6 Jest ruch
czgsteczek w substancji, gdy okreslona ilo$é ciepta jest stosowana. O131 To poszerzenie czgsteczek z ciepfta.
@45 jest konwersja niektérych czgstek od energii potencjalnej w energie kinetyczng w wyniku zwiekszenia
ciepta substancji ptynnych.

Opinie trzeciej grupy sg o stowarzyszenia ci$nienia. Mata liczba nauczycieli stazystow stwierdzit wrzenia jako
rownosci cisnienia parowania cieczy z otwartej cisSnienia powietrza.

050 jest przyktadem, ktoéry wystepuje, gdy ci$nienie cieczy w najwyzszej ciepta z zewnetrznym cisnieniem.
0127 Gdy ciepto stosowane do cieczy, a jesli i otwarty ci$nienie réwne ci$nienie parowania nazywa wrzenia.
Cisnienie wewnetrzne @27 zwieksza dziatanie ciepta jest stosowany do cieczy, a ci$nienie zewnetrzne jest
statyczna wystepuje wrzenia (w celu wyréwnania ci$nienia z zewnetrznym ci$nieniem wewnetrznym).

Opinie czwartej grupy sktadat sie cieczy do osiggniecia pewnego stopnia ciepta i stan wystepuje pozniej. W tej
sekgciji, ciecz jest osiggniecie najwyzszej temperatury, ciecz jest dotarcie do punktu wrzenia, stan ptynéw w 100
C, to tematy, ktére stanowig, ze znaczenie przypisywane nauczycieli stazystow o wrzenia.

0116 wrzenia cieczy jest to dotarcie do maksymalnej ilosci ciepta moze to miec. @150 Jest ciepto, w ktorym
substancja jest zgazowaniu. O142 jest nasycenie ciepto cieczy. O13 jest osiggniecie Liquid'a do wrzenia w
ciepta wtasciwego. O2 To jest stan ptynéw w 100 C.

2-ga Pytanie: Czy jest mozliwe aby zagotowac szklanke wody w temperaturze pokojowej (25 C), bez dodatku
ciepta? Z tym pytaniem opinie o okolicznosci potrzebnych do gotowania sg zbierane. 8 nauczycieli stazystow
nie odpowiedziat na pytanie. Odpowiedzi od reszty grupy, sg zebrane w tabeli 2 ponizej 3 tytutow.

Tabela 3. Kategorie podobne do 2 pytania

Kategorie f

1. Gotowanie wody nie jest mozliwe 99
2. Gotowanie wody jest mozliwe 46
taczny 145

Wiele stazystéw nauczycieli ze nie jest mozliwe do wrzenia wody bez dodatkowego ciepta, podczas gdy 46 z
nich sg w opinii, ze jest to mozliwe. 8 stazystow nauczycieli, ktérzy stwierdzili, ze nie jest to mozliwe, nie podat
przyczyny. Odpowiedzi od reszty sg analizowane i wyniki zebrane sg widoczne w tabeli 4 ponizej.
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Tabela 4. Przyczyny niemozno$ci gotowaniem wody bez dodatkowego ciepfa

Tematy f
1. Potrzeba ogrzewania do wrzenia 45
2. Temperatura w pomieszczeniu nie wystarcza procesie wrzenia 31
3.Tha ze woda powinna sie w 100 ° C, aby gotowaé 8
4.W brak instrumentu, ktéry zmienia ciepto wody 5
5. Fakt, ze woda ma gestosc 1
6.Nonfulfilment kondensacji 1
taczny 91

Przyczyny unfeasibility wrzgcej wody bez dodatku ciepta mozna gromadzi¢ w dwéch grupach. Pierwszym z
nich jest o tym, ze bez uzyskania ciepta, temperatura nie jest mozliwe wystgpi¢. Potrzeba ciepta do wrzenia i
brak instrumentéw do zmiany ciepta z wody sg tematy, ktore sktada sie z tej sekgciji.

o2 ... ze wzgledu na brak dodatkowego ciepta, gotowanie nie observable.023 25C jest temperatura
pokojowa, woda nie moze by¢ gotowana. @21 Bez grzatki nie mozemy gotowac.

Druga grupa jest opinii o okreslonej temperatury wrzenia, ktére wystepuje, gestosci wody i jego niemoznos¢
kondensaciji.

081 wrzenia wody, wystepuje tylko w 100 C. 012 Nie mozemy gotowaé¢ wode, poniewaz woda ma gestosé.
020 Nie gotowac, bo woda ma kwote kondensacji. W takim samym stopniu kondensacji ciepta nie wystepuje i
woda nie moze by¢ gotowana.

3 z 46 nauczycieli stazystéw, ktérzy uwazaja, ze gotowanie moze by¢ gotowane bez dodatkowego ciepta nie
popetnita Zzadnego wytlumaczenia dla tego oswiadczenia. Analiza odpowiedzi innych jest w tabeli 5 ponizej.

Tabela 5. Stany wrzgtkiem 25 C bez dodatkowego ciepta

—

Tematy

1.By malejace cisnienie otoczenia

2. Z wystepowaniem odparowanie

3. Decresing wrzenia poprzez dodanie do wody substancji
3.With zmiany lokalizaciji

5. Ze stoncem energii

6 Przez coraz wiekszg presja

7 Z pomocg zrédta Swiatta umieszczone wokot szkta

8.By dajac prad elektryczny do wody

taczny

N
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Opinie nauczycieli stazystow, ktorzy uwazajg, ze bez dodatkowego ciepta mozliwe jest zagotowa¢ wode
mozna gromadzi¢ w 4 grupach. Po pierwsze, mozliwos¢ dziatania z tego zmiang cisnienia i potozenia.
Spadek, wzrost cisnienia atmosferycznego, zmiany w lokalizacji to tematy w tej sekciji.

@46 Jesli spadek cisnienia w pokoju ciepta nie zmieni, | zmniejszy¢ temperature wrzenia ciepta. 041 O ile mi
wiadomo, kiedy idziemy w dét do poziomu morza wrzgcej wody bytoby mozliwe. @40 ... Woda nie moze wrzeé
w 100 ° C w dowolnym miejscu z tego powodu mozemy gotowac¢ wode w 25 C ciepta przez obliczenia
poziomu wysokoSci
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Druga grupa pogladéw jest o parowania. Czes$¢ nauczycieli zaklada, ze parowanie zachodzi, temperatura
pochodzi z niego.

0123 .... Jesli rozwazy¢ wrzenia z parowania w postaci ciektej, a nie bedzie odparowanie w temperaturze
pokojowej, nawet jes$li nie jest widoczny mozemy jako boilable. O49 chociaz nie gotowac obficie jest
niewidoczny odparowanie.

kaynamay:i sivi Halden buhar haline gecis olarak kabul edersek gbzle goériilebilir olmasa da oda sicakliginda
buharlasama olacadindan kaynatilabilir olarak kabul ederiz. Fokur fokur kaynamasa da gézle gériilemeyecek
bir buharlagsma gerceklegir.

Trzecia grupa pogladéw jest o dodanie czegos. Upuszczenie temperature wrzenia wody, dodajgc cos$ innego
jest tematem tej strony. Czwarta grupa opinia jest utworzony z ideg przekazywania energii do wody. Pomimo
deklaracji bez dodatku ciepta niektérych przysztych nauczycieli stwierdzita, ze woda moze by¢é gotowane z
energii stonecznej, ze zrodtami Swiatta wokot szkta lub pradu elektrycznego.

090 .... dodajgc substancje przy nizszej temperaturze wrzenia do wody mozna obnizy¢ temperature wrzenia
wody w temperaturze pokojowej. O112 mozemy gotowac¢ wode przez umieszczenie zrédta $wiatta w poblizu
wody.

5. Wyniki i dyskusja

Wyniki badania na temat postrzegania koncepcyjnych nauczycieli stazystow klasie o wrzacej przedmiotu sg
nastepujgce.

Wiekszos¢ nauczycieli stazystow nie majg jasne i doktadne postrzeganie o wrzenia. Wiekszos¢ z nich, jak sie
zgazowanie wrzenia cieczy z ciepta czyli zmiang stanéw. To obrazuje, ze wrzenie i odparowanie pojecia sg
pomieszane. Te same wyniki widoczne sg takze w badaniach Kirikkaya i Gullu (2008), Aydogan et al. (2003).
Ponadto, fakt, ze niektére z nauczycieli okreslone wrzenia w procesie parowania lub przed proces parowania
wspiera nieporozumien miedzy wrzenia i odparowania. Badania Kirikkaya ve Gullu (2008) przedstawit, ze
duzo studentéw, ze woda ma sie gotowac, aby odparowac. Niektdrzy z nauczycieli stazystéw wzigé wrzenia
jak mobilnos¢ czagsteczek i zmiany wiec zdefiniowac jako ruch wrzenia, wolnos¢ i coraz blizej, powstanie,
rozszerzenie ptynnych czgsteczek, a przemiana energii potencjalnej w energie kinetyczng, kipigca z wody i
wystepujace pecherzyki na powierzchni wody z dziatanie ciepta. Czasami gotowanie jest postrzegana jako
woda jest osiggniecie okreslonej temperaturze przez stazystéw nauczycielskich. Wykorzystanie w 100 ° C
Temperatura cieczy wykazuje, ze woda jest jedynym przyktad podany do wrzenia, aby stazysci nauczycieli sg
tendencje do uogdinienia o wszystkich cieczy. Tylko kilka z nich kojarzy gotowaniem z réwnosci ciSnienie pary
cieczy i otwartej cisnienia powietrza. Badanie Yesilyurt (2006) Wiekszos¢ studentdéw uzyt wyrazenia "stosujgc
wystarczajgcg ilos¢ ciepta do cieczy", ale nie wspomniat o relacji miedzy wrzenia i cisnieniu. Z ich badan
przeprowadzonych z kandydatami i nauczyciel chemii Canpolat Pinarbasi (2012) stwierdzit, ze definicje
wrzenia stazystéw nauczycieli sg "temperatura gdzie cisnienie pary cieczy jest réwne ci$nieniu atmosfery" lub
"temperatura podczas ciSnienie wewnetrzne cieczy jest réwna zewnetrznej cisnienia (ciSnienie
atmosferyczne). Definicje te sg prawie takie same jak te, czytanych przez stazystow nauczyciel z
podrecznikéw i dajg doktadng definicje uczg na zajeciach. Jednak ich postrzeganie wrzenia sg daleko od tego,
co okreslone.

Kolejnym wnioskiem z badan jest to, ze wiekszo$¢ nauczycieli stazystdw ze ciepto jest konieczne, aby
gotowac cieczy i bez ciepta nie bedzie wrzenia. Bardzo niewielu nauczycieli wyrazit, ze kazda zmiana
cisnienia utatwia gotowanie.
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